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1 — Apresentacao

A Proposta Pedagdgica da Escola Classe Lamarao orienta-se pela compreensao
de que o processo educacional € uma "atividade mediadora”, no contexto sécio -
econdmico - cultural de uma nacgao. Neste sentido, busca construir um processo
educativo centrado, numa concepc¢do humanista que pressupde historicidade do ser
humano na plenitude de suas relacfes sociais.

A Proposta Pedagogica € resultado do trabalho coletivo de professores,
representantes de alunos e pais, equipe pedagogica, funcionarios e direcdo. Tem o
objetivo maior de consolidar o compromisso de toda comunidade de ensino ofertada.
Também, pretende constituir-se como referencial para a praxis pedagogica. Neste
particular, projeta uma proposta de acao - reflexdo em direcdo a construcdo de uma
escola - cidada.

A construcdo da escola - cidada se orienta pelo decidido investimento na
formacao da cidadania, no compromisso com a gestdo democratica e na valorizacdo do
magistério.

Essa Proposta Pedagdgica, manifesta a intencionalidade de toda comunidade
escolar em compartilhar responsabilidades, para viabilizar praticas educativas
emancipadoras e articuladas com o mundo do trabalho e das multiplas atividades
humanas. Assim, a missdo da Escola Classe Lamardo se apresenta com o propdsito
de: Ser uma escola - cidadd que oferta educacdo béasica promovendo
permanentemente a difusdo de valores fundamentais ao convivio social, a producéo e
socializacdo do conhecimento, o desenvolvimento da capacidade de aprender, da
autonomia intelectual e do pensamento critico e o aprimoramento do educando como
pessoa humana.

Também se ressalta que essa Proposta Pedagdgica ndo esta “pronta”, mas tédo
somente reflete uma parte da caminhada educativa que se pretende servir como
diagndstico para o redirecionamento dos objetivos formadores aqui construidos.

O documento que apresentamos € um marco na historia de nossa Escola, ndo
s6 pelo tempo que todos os nossos profissionais dedicaram a sua constru¢do, mas,
especialmente, porque evidencia guem somos o que fazemos, por que fazemos, e
onde queremos chegar.

A nossa Proposta Pedagogica contém profundidade bem como valor por si
mesmo, mas ganhara forca, vitalidade na pratica educativa e, principalmente, nos
resultados que serdo alcancados por meio do crescimento e do desenvolvimento de
nossos alunos. Somos todos autores deste documento: foi escrito por nés. Almejamos
gue possa ser, de agora em diante, a grande luz que vai dar vida aos nossos sonhos
de educadores, de cidad&os e de seres humanos.




2 — Historicidade

A Escola Classe Lamarao, localizada na BR 251 km 07 DF 285 VC 441,
Nucleo Rural Lamardo, Paranod / DF foi construida em 1979, tendo seu
funcionamento iniciado em fevereiro de 1980. Por se tratar de escola rural inserida
em uma comunidade com apenas 28 chacaras, seu niumero de alunos era abaixo
de cem (100) alunos. Contava com poucos professores e suas turmas eram
multisseriadas. Até o ano de 1993 ndo possuia diretora, o cargo era ocupado por
uma professora intitulada “responsavel’, que também atuava em sala de aula e
somente no ano de 1994 foi criado o cargo de “diretor para escolas rurais”. Em 1995

foi implantada a modalidade de pré-escola.

A escola enfrentou problemas quanto a lotagéo de professores, todos 0os anos
chegavam pessoas novas para atuarem com os alunos, dificultando a adaptacédo de
todos. Muitas vezes recebiam contratos temporarios que desde o inicio do ano ja

sabiam que ndo dariam prosseguimento ao trabalho devido a distancia.

A comunidade era composta de pessoas muito simples e de baixo poder
aquisitivo, precisando sair durante a semana para encontrar outros trabalhos. Nas
28 chéacaras existentes no ano de 1980, seus proprietarios ou 0s caseiros

plantavam hortaligas ou criavam pequenos animais.

A partir de 1996 formou-se uma invasdo bem proxima a escola com cerca de
20 familias que moravam sem infraestrutura e enfrentavam o problema do

desemprego.

Hoje a Escola Classe Lamar&o conta com uma estrutura fisica adaptada para
atender ao seu publico, contendo: 05 salas de aula, 01 cozinha, 02 banheiros
masculinos infantil, 02 femininos infantil, 01 banheiro adaptado para acessibilidade,
01 sala de professores com banheiro, 01 sala de informética. Ressalta-se que 01
sala de aula é dividida por diviséria com a sala de informatica e 01 sala de aula é
dividida com a cozinha. Notamos a necessidade de uma sala de professores maior

e também de uma biblioteca.




3 — Diagnéstico da Realidade

A Escola Classe Lamardo € uma escola do campo, situada na Coldnia Agricola
Lamarao, localizada em aproximadamente 65 km do Paranoa.

Atende as modalidades de Educacao Infantii e anos iniciais do Ensino
Fundamental, trabalhando com jornada de 5 horas diarias com os alunos e o professor
coordenando 3 horas diéarias.

Pequena parte da clientela atendida é do proprio Nucleo Rural Lamardo, a maioria
vem das grandes fazendas que ficam proximas a escola e devido a grande demanda
temos atendido também alunos do ndcleo Rural Café sem Troco e PAD/DF.

A comunidade local € composta por quase 200 familias, onde a maioria é
composta de trabalhadores das fazendas proximas, na col6nia agricola do PAD/DF,
empresas da regido e também de pequenos chacareiros produtores de hortalicas.

A escola atende atualmente 184 alunos, distribuidos em 10 turmas, 05 no
matutino e 05 no vespertino.

Na Educacdo Integral atendemos 80 criangas em trés dias da semana com
jornada de 10 horas. Para atender os alunos contamos com 01 (uma) coordenadora e
08 educadores sociais voluntarios e 02 oficineiras. Atendemos as criancas no Centro
Comunitario, ja que a escola ndo dispde de espaco fisico.

A escola possui neste ano de 2019 10 professores distribuidos nas 10 turmas; 01
coordenador pedagdgico, 01 coordenador da educacdo integral, 02 professores
readaptados e 02 com restricdo temporaria de regéncia que atuam como apoio e
suporte pedagaogico.

As turmas do matutino sao:

1° ano A com 12 alunos (Integracao inversa);
1° ano B com 15 alunos;

2° ano com 27 alunos;

3° ano A com 14 alunos (Integracao inversa);
3°ano B com 19 alunos;

As turmas do vespertino séo:

1° periodo com 19 alunos;

2° periodo A com 24 alunos;

2° periodo B com 15 alunos (Integracéo inversa);
4° ano com 21 alunos;

5% ano com 24 alunos;




Educadores:

Dayane (substituindo Elaine Felisardo Maciel — restricao de regéncia) (1° ano A)
Arinalda Teixeira Paz (1° ano B)

Julia Cecilia Pereira de Souza (substituindo Alenir Azevedo Ramiro -
coordenadora pedagdgica) (2° ano)

Dinalva José de Sousa (3° ano A)
Neide Aparecida Fernandes Carvalho (3° ano B)

Fernanda Luzia O. de Sousa (substituindo Ivanossa Alves Rolim — restricao temp.
de regéncia) (1° periodo)

Tatiane da Costa Vieira (substituindo Erica Pereira Tatsch) (2° periodo A)
Josélia (substituindo Aline Daniele) (2° periodo B)

Fabiana (substituindo Claudia dos Santos Versiani) (4° ano)

Marcos (vaga remanescente) (5° ano)

Rejane Salete W. Wagner (readaptada)

Antdnia Aparecida Braga da Silva (readaptada)

Coordenadores:

Alenir Azevedo Ramiro (pedagogica)
Soraia Pereira da Silva (Integral)

- Profissionais da limpeza:

A escola conta hoje com 04 servidores responsaveis pela limpeza da escola.
Séo eles:

Evani Vieira de Souza
Raiane Vieira Pacheco
Silvania Cardoso dos Santos
Ana Paula Soares Martins

- Profissionais da cozinha:

Nossa cozinha possui 03 cozinheiras que preparam os lanches para os alunos da
escola. Sao eles:

Elizandra de Lima Silva Santos
Eva Edmilde Gongalves Pereira

Luzianete Gomes da Silva




Dentre as dificuldades enfrentadas, apresentamos aqui um breve relato dos
problemas percebidos pelos agentes envolvidos no processo pedagogico da Escola.

Nota-se a dificuldade em participar de cursos de capacitacao/atualizacéo
presenciais, devido a distancia da EAPE e outras formacdes ofertadas.

O espaco fisico € um grande desafio que enfrentamos. A educacdo integral
funciona no centro comunitario em espaco improvisado, ndo temos biblioteca, a sala
dos professores nédo abriga de forma confortavel aos nossos educadores por ser muito
pequena, perdemos o refeitério para duas salas de aula (improvisadas) de forma a
receber as demandas da regido, a secretaria divide espaco com a direcao dificultando
as reunibes e atendimentos, deposito de material pedagdgico e de limpeza
inadequados. Realizamos os projetos e atendimentos aos alunos com dificuldades
devido ao espaco fisico limitado.

- InstituicOes escolares existentes no Estabelecimento de Ensino:
CONSELHO ESCOLAR,;

Claudia dos Santos Versiani
Alenir Azevedo Ramiro de Mendonca (presidente)
Noeli Teresinha Fritsch Walendorff (secretéria)
Custodio Neris de Santana

Glayton Farley Jesus Oliveira (pai representando alunos)

CAIXA ESCOLAR.

Claudia dos Santos Versiani (presidente)

Aline Daniele Soares (vice-Presidente)

Antbnia Aparecida Braga (1° Secretario)

Erica de Féatima Pereira Tatsch (2° Secretario)
Noeli Terezinha Frisch Walendorff (1° Tesoureira)

Dinalva Jose de Souza (22 Tesoureira)

Conselho Fiscal - Efetivos:

Luzianete Gomes da Silva
Teune Justo da Cruz
Arinalda Teixeira Paz

Conselho Fiscal Suplente:




Ivanossa Alves Rolim
Evani Vieira de Souza

Eva Edimilde Gongalves Pereira

4 - Funcéo Social da Escola

A misséo da Escola Classe Lamarao € proporcionar aos alunos do campo
uma aprendizagem eficaz, capaz de atender suas necessidades primeiras de
comunicacdo com o mundo incentivando-o0s a prosseguir nos estudos como forma
de crescimento pessoal e intelectual tendo respeitado seus direitos como cidadaos,
sua capacidade individual e, sobretudo observando seus deveres perante a
sociedade. Ministrar um contetdo que faca sentido a vida do aluno, desenvolvendo
competéncias para a vida. Pretendemos assim atingir o 4pice ao iniciarmos uma
caminhada no mundo do saber, com bases sdlidas tornando-os preparados para
vivenciar situacdes cotidianas, exercendo, sobretudo a sua cidadania.

Contudo a escolaridade deve vir acompanhada de qualidade.

5 - Principios Orientadores

A Escola Classe Lamardo é uma escola do campo que prioriza a aprendizagem e
a formacdo de pessoas compreendidas como sujeitos das relagbes produzidas,
buscando sua formacéo de forma intensiva e sistémica, por meio de saberes, trocas e
relacbes de mediacdo. Partindo de uma Epistemologia Construtivista que € centrada na
relacdo. Nao € centrada no aluno nem no professor, pois 0o que se trabalha nessa
proposta sé@o as relacdes dentro da sala de aula. O professor acredita que o aluno sé
aprendera alguma coisa, isto €, construira algum conhecimento novo, se apropriara

significativamente do novo saber, se ele agir e problematizar a sua acao.

Dessa forma, adota como base norteadora para gestdo de seu trabalho, projetos e
acOes que visam uma educacao integral, articulada ao ambiente social de todos os
envolvidos em educacédo e daqueles beneficiados por ela, na perspectiva de uma
pedagogia historico-critica. O objetivo maior desta instituicdo centra-se nos seguintes

fins e propdsitos: aprendizagem e formacao.

Assim, os principios orientadores, estabelecidos por esta Unidade de Ensino para
orientar nossa pratica educativa, foram definidos em consonancia com as diretrizes
emanadas da Constituicdo, da LDB vigentes e do curriculo em movimento, o Plano

Distrital de Educacao (PDE), a Portaria 419 (Politica de Educagéo Basica do Campo).




A Educacéo possibilita ao ser humano o desenvolvimento harmonioso em suas
dimensdes fisica, social, emocional, cultural e cognitiva nas rela¢gdes individuais,
civis e sociais;

A Educacéo Bésica constitui um direito inalienavel do homem em qualquer idade
e capacita-o a alcancar o exercicio pleno da cidadania de forma a ser promovida
nao como uma justaposicao de etapas fragmentadas, mas em perspectivas de
continuidade articulada entre Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio;

Os principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum s&o valorizados na pratica pedagogica como
norteadores que sao da vida cidada;

A vivéncia do processo educativo tem como objetivo propiciar ao cidadao
condicbes de responder positivamente as grandes necessidades
contemporaneas de aprendizagem: aprender a aprender, aprender a fazer,
aprender a conviver, aprender a ser e aprender a empreender;

Os valores estéticos, politicos e éticos, organizados sob as premissas basicas
da sensibilidade, igualdade e identidade, essenciais a formag&o integral do
educando, permeiam a organizacdo curricular, as relacdes interpessoais, o
planejamento, o acompanhamento e a avaliagcdo de todo o trabalho docente,
discente, gerencial e administrativo;

A flexibilidade tedrico-metodoldgica e o reconhecimento e a aceitacdo do
pluralismo de ideias constituem elementos essenciais na definicdo da politica
pedagdgica adotada;

A acdo pedagdgica enfatiza procedimentos capazes de favorecer a
compreensao e o dominio dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos em que se
baseiam os processos produtivos da sociedade atual;

O sistema educacional proporciona recursos e meios que atendam as
necessidades educacionais de todos os alunos, de modo a oportunizar o seu
desenvolvimento e a sua aprendizagem, garantindo: educabilidade de todos os
seres humanos, direito a equidade, igualdade e de oportunidades educacionais
independente dos comprometimentos que possam apresentar; respeito a
dignidade humana; direito a liberdade de aprender e expressar-se; e direito de

ser diferente;




e Promover o respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, religiosos, econémicos, de género, geracional e
de raca e etnia;

e Perceber o desenvolvimento das Unidades Escolares que atendem aos sujeitos
do campo como espacos publicos de formacgdo, pesquisa e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o0 desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulacdo com o
mundo do trabalho;

e Realizar o controle social da qualidade da educacéo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo, reconhecendo
suas diferentes formas de organizacgao;

e Compreender o desenvolvimento pedagdgico e curricular a partir da vinculacéo
as matrizes formativas da populagdo do campo, quais sejam: Terra, Trabalho,
Historia, Cultura, Luta Social, Vivéncias de Opressdo, Conhecimento Popular,
Organizacdo Coletiva, identificadas por meio de um inventario da escola e da
comunidade (Inventario Social, Histérico e Cultural), como atividade de pesquisa
a ser realizada por docentes, estudantes e comunidade escolar em geral, de
forma que os saberes e fazeres do povo camponés constituam-se referéncia
para a praxis pedagogica;

e Realizacdo da organizacdo pedagogica pautada no trabalho como principio
educativo, na ligacdo do conteddo escolar com a vida, na formacdo para a
coletividade, por meio de processos democraticos participativos, e na alternancia
regular de periodos de estudos, como principio e como método, quando se

aplicar.

5.1 — Principios da Educacéao Integral

Os principios da Educacéo Integral nas escolas publicas do Distrito Federal a serem
observados pelas escolas no planejamento, na organizacdo e na execucao das acdes
de Educacéo Integral séo:

* Integralidade: a educacgao integral € um espaco privilegiado para se repensar o
papel da educacdo no contexto contemporaneo, pois envolve o grande desafio de
discutir o conceito de integralidade. E importante dizer que ndo se deve reduzir a
educacgdo integral a um simples aumento da carga horaria do aluno na escola.
Integralidade deve ser entendida a partir da formacdo integral de criangas,
adolescentes e jovens, buscando dar a devida atencdo para todas as dimensdes
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humanas, com equilibrio entre os aspectos cognitivos, afetivos, psicomotores e sociais.
Esse processo formativo deve considerar que a aprendizagem se da ao longo da vida
(criancas, adolescentes, jovens e adultos aprendem o tempo todo), por meio de
praticas educativas associadas a diversas areas do conhecimento, tais como cultura,
artes, esporte, lazer, informatica, entre outras, visando ao pleno desenvolvimento das
potencialidades humanas. Assim, propde-se que cada escola participante da Educacao
Integral no Distrito Federal, ao elaborar seu projeto politico pedagdégico, repense a
formacgédo de seus alunos de forma plena, critica e cidada.

* Intersetorializacdo: a Educacdo Integral devera ter assegurada a
intersetorializacdo no ambito do Governo entre as politicas publicas de diferentes
campos, em que 0S projetos sociais, econdmicos, culturais e esportivos sejam
articulados, buscando potencializar a oferta de servigcos publicos como forma de
contribuicdo para a melhoria da qualidade da educacéo.

» Transversalidade: a ampliagdo do tempo de permanéncia do aluno na escola
devera garantir uma Educacéao Integral que pressupde a aceitacdo de muitas formas de
ensinar, considerando os diversos conhecimentos que os alunos trazem de fora da
escola. A transversalidade s6 faz sentido dentro de uma concepcéo interdisciplinar de
conhecimento, vinculando a aprendizagem aos interesses e aos problemas reais dos
alunos e da comunidade.

» Didlogo Escola e Comunidade: as escolas que avancaram na qualidade da
educacdo publica foram as que avancaram no dialogo com a comunidade (BRASIL,
2008). Na Educacao Integral é necesséaria a transformacédo da escola num espaco
comunitario, legitimando-se os saberes comunitarios como sendo do mundo e da vida.
Assim, o projeto pedagdgico implica pensar na escola como um polo de indugédo de
intensas trocas culturais e de afirmacéo de identidades sociais dos diferentes grupos
presentes, com abertura para receber e incorporar saberes préprios da comunidade,
resgatando tradicdes e culturas populares.

« Territorialidade: significa romper com os muros escolares, entendendo a cidade
como um rico laboratério de aprendizagem. Afinal, a educagcdo ndo se restringe ao
ambiente escolar e pode ser realizada em espacos da comunidade como igrejas,
saldes de festa, centros e quadras comunitarias, estabelecimentos comerciais,
associacOes, posto de saude, clubes, entre outros, envolvendo mudltiplos lugares e
atores. A educacdo se estrutura no trabalho em rede, na gestdo participativa e na

corresponsabilizacéo pelo processo educativo.
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Torna-se necessario enfrentar o desafio primordial de mapear os potenciais
educativos do territorio em que a escola se encontra, planejando trilhas de
aprendizagem e buscando uma estreita parceria local com a comunidade, sociedade
civil organizada e poder local, com vistas a criagdo de projetos socioculturais
significativos e ao melhor aproveitamento das possibilidades educativas.

Trabalho em Rede: todos devem trabalhar em conjunto, trocando experiéncias e
informagdes, com o0 objetivo de criar oportunidades de aprendizagem para todas as
criancas, adolescentes e jovens. O estudante ndo é s6 do professor ou da escola, mas
da rede, existindo uma corresponsabilidade pela educacdo e pela formacdo do
educando. Nessa ambiéncia favoravel ao diadlogo, o professor ndo esta sozinho, faz
parte da equipe da escola e da rede de ensino.

Pensar e desenvolver um projeto de educacéo integral pressupde reconhecer as
fragilidades de um modelo de educacédo que tem dificultado o acesso ao conhecimento
em todas suas formas de manifestacdo e contribuido para aprofundar o fosso social
entre os estudantes.

O projeto de educacdo integral orienta-se pelos referenciais da Pedagogia
Histérico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural. Isso porque o Curriculo escolar ndo
pode desconsiderar o contexto social, econdmico e cultural dos estudantes. A
democratizacdo do acesso a escola para as classes populares requer que esta seja
reinventada, tendo suas concepc¢des e praticas refletidas e revisadas com vistas ao
atendimento as necessidades formativas dos estudantes, grupo cada vez mais

heterogéneo que adentra a escola.

6 — Objetivos
6.1 — Objetivo Geral

Contribuir para formacao integral dos estudantes para que alcancem a
autonomia necessaria para enfrentar os desafios pertinentes ao mundo do

conhecimento, da convivéncia social, do trabalho e das diversidades.

6.2 - Objetivos Institucionais

e Desenvolver os principios norteadores da Educacéao: O aprender a conhecer, 0

aprender a fazer, o aprender a conviver e 0 aprender a ser.

12




Oferecer ao educando um ambiente que possibilite o seu desenvolvimento
global e harmbnico em seus aspectos biopsicossocial e cultural, respeitando
seus interesses e necessidades;

Potencializar as capacidades dos alunos, ajustando sua maneira de selecionar e
tratar os conteudos de modo a auxilid-los a desenvolver no maximo suas
potencialidades, as capacidades de ordem cognitiva, afetiva, fisica e ética.
Promover a formacgéao integral do educando tornando-o um ser consciente, livre,
integrado e participante da constituicdo da historia;

Promover atividades que estimulem o sentido da vida comunitaria, favorecendo
um melhor relacionamento dos alunos com suas respectivas familias, com a
escola e com a comunidade em geral.

Viabilizar a integracdo  escola-familia-comunidade, favorecendo o
desenvolvimento de aptiddes intelectuais, fisicas e sociais de um processo
participativo, coerente e responsavel;

Estimular a integragdo do aluno ao seu meio material e social oferecendo-lhe a
seguranca indispensavel para a realizacdo de esfor¢os pessoais;

Proporcionar situacdes de ensino-aprendizagem tendo o aluno como centro de
todo trabalho educacional.

Saber utilizar diferentes fontes de informagdo e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimentos.

Proporcionar condicbes adequadas para promover o bem estar do aluno, seu
desenvolvimento fisico, motor, emocional, intelectual, moral e social, ampliando
de suas experiéncias e estimulando o interesse da crianca pelo processo do
conhecimento da natureza e da sociedade;

Compreender a cidadania com participacdo social e politica, assim como
exercicios de direitos e deveres politicos, civil e social, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o
outro e exigindo para si 0 mesmo respeito.

Propiciar ao aluno, questionar a realidade, formulando problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso 0 pensamento logico, a criatividade, a intuicdo e
a capacidade de analise critica.

Contribuir para a formacao de cidadaos conscientes, aptos a decidir e a atuar na
realidade socioambiental de modo comprometido com a vida, com o bem-estar

de cada um e da sociedade local e global.
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e Incentivar o aluno para o exercicio da cidadania, compreendendo a motivacao e
a capacitacao para o autocuidado, assim como a compreensdo da saude como

direito e responsabilidade pessoal e social.

7 — Concepcdes Teodricas

Acreditamos que o envolvimento do educador exerce grande influéncia em
sua conduta docente. As relagdes pedagdgicas que tém lugar na sala de aula decorrem
de fundamentos epistemoldgicos diferenciados, que se concretizam na medida em que
0 professor traga objetivos, seleciona conteudos, prepara e desenvolve suas aulas,
realiza avaliacbes e posiciona-se politica, ética e ideologicamente diante de seus
alunos. Por isso, € de suma importancia a opcao clara por uma epistemologia que
sedimente nossas acdes educacionais, de acordo os propédsitos estabelecidos. Para
garantir a unicidade da teoria-pratica no curriculo e sua efetividade na sala de aula,
privilegiando estratégias de integracdo que promovam reflexdo critica, andlise, sintese
e aplicacdo de conceitos voltados para a construcdo do conhecimento, permeados por
incentivos constantes ao raciocinio, problematizacdo, questionamento, duvida.
Proporcionando um ensino que articula teoria e pratica requer de professor e
estudantes a tomada de consciéncia, revisdo de concepcodes, definicdo de objetivos,
reflexdo sobre as acdes desenvolvidas, estudo e andlise da realidade para a qual se
pensam as atividades. As relacdes pedagdgicas restritas, autoritarias, ameacadoras e
distantes ndo tém mais lugar no contexto das referéncias por nés abracadas. Com o
avanco das abordagens do processo ensino-aprendizagem, os dados de pesquisa
demonstram ser as inter-relacdes em sala de aula, em torno de objetivos comuns, as
gue mais favorecem a aprendizagem de conteudos, de comportamentos sécio afetivos
e morais. Nas interacdes grupais, tipicas do trabalho cooperativo, o afetivo, o social e 0
cognitivo interpenetram-se e completam-se no fortalecimento da autoestima do aluno,
da convivéncia solidaria e da visdo de mundo que se constréi. E nas relacdes
interpessoais que 0 sujeito sente a necessidade de ser coerente e ldgico ao colocar
seus pontos de vista. Nesses termos, as relacbes professor/aluno, aluno/aluno e
demais envolvidos na acgdo educativa devem ser proximas, intensas, abertas o
suficiente para permitirem as trocas efetivas favoraveis ao melhor termo do processo
ensino-aprendizagem. A escola precisa dar énfase a interacdo social e intelectual entre
as criancas e enfatizar as relagdes grupais, diminuindo a concentracdo em atividades
individuais.
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O conhecimento a ser construido e transmitido tem uma dimenséo historica,
portanto, ndo pode ser visto como estatico, como verdade absoluta. Os conteudos
socialmente elaborados e as estratégias cognitivas necessarias a sua internalizagao,
devem considerar o0 sujeito enquanto aquele que conhece, com suas particularidades,
interesses e necessidades, e enquanto aquele que compartilha, possuidor de uma
bagagem social e cultural.

Sao indispenséaveis os didlogos dos ao de vista, tendo como compromisso
maior, a articulacdo com a realidade e sua transformacao.

O conhecimento ndo € uma simples adicdo de novos elementos, de novas
aquisicdes complementando um saber anterior. E um processo ativo, que vai e volta,
corrigindo os "erros" iniciais ou 0s que se apresentam em seguida. Encorajar os alunos
para descobrirem suas proprias soluces e para levantarem suas préprias perguntas €
nossa postura filosoéfica e politica diante da educacéo.

O desenvolvimento de estratégias de aprendizagem deve ser, portanto, um
dos objetivos primordiais da escolaridade.

A autonomia € uma conquista possivel para os individuos, mas requer um
longo caminho. O processo é uma verdadeira construcdo que se realiza no interior do
sujeito e ndo uma simples incorporacdo de elementos externos, de habitos e
condicionamentos. Autonomia é um principio basico tanto para o desenvolvimento do
aluno, como do educador e da escola.

No ambiente escolar, cada um precisa refletir constantemente sobre sua
pratica, sobre seu papel. E necessario conhecer cientificamente o modo como as
criancas e o0s jovens aprendem a reinventar sua propria maneira de planejar e agir.

Para traduzir os conhecimentos pedagdgicos em praticas educativas cada vez
mais ricas, € fundamental que a reflexdo individual seja discutida com o conjunto dos
colegas empenhados no alcance de finalidades comuns.

Precisamos, pois, rever mecanismos de planejamento articulado e de trabalho
cooperativo entre os educadores, visando a formacdo do aluno regida pela
complexidade dos conhecimentos, do mundo e da vida em sociedade.

A partir da analise critica das praticas educativas exercidas pelos educadores
da Escola Classe Lamarao, elaboramos os pressupostos, buscando contribui¢cdes de
diversas areas de conhecimento, submetendo-as ao crivo das demandas, lacunas e

problemas propriamente pedagdgicos que enfrentamos.
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Do esforco coletivo e da reflexdo sobre a pratica pedagogica, resultaram os
pressupostos relacionados neste documento e que assumimos como orientacdo para o

nosso trabalho:

a) Pressupostos Sécio Antropologicos e Politicos:

e A preservacao da espécie e da vida segundo os valores humanos;

e O respeito pelos seres humanos independentemente de diferencas de
sexo, etnia, cultura, classe social, religido e opinides;

e A convivéncia democratica pacifica como base do desenvolvimento
integral da pessoa e dos grupos sociais;

e A consideracdo do ser humano em sua totalidade e
pluridimensionalidade fisica, emocional, afetiva, racional, politica, ética e

estética.

b) Pressupostos Psicoldgicos:
e O reconhecimento de que o desenvolvimento da pessoa e dos grupos
ocorre a partir de processos internos de auto-organizagao;
e O reconhecimento da autoestima e da interagdo cooperativa como bases
para o desenvolvimento;
e A construcdo da autonomia como objeto e expressdo do processo de

desenvolvimento.

c) Processos Epistemoldgicos:
e Conhecimento pode ser mais amplamente construido por meio da
participacéo ativa dos sujeitos, da reflexao e da interacéo social;
e Conhecimento implica uma interacdo significativa entre o sujeito e o
objeto do conhecimento, processo que transforma a ambos;
¢ Conhecimento individual e coletivo sdo construcdes histéricas, fundadas

na linguagem.

d) Pressupostos Pedagdgicos:
e Ensino e aprendizagem sao processos distintos, mas nao
interdependentes: é 0 ensino que deve buscar o dialogo com a

aprendizagem;
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Conteudo a ser ensinado deve ser compreendido numa perspectiva
ampla, de forma a incluir o que devemos saber, o que devemos saber
fazer e 0 que devemos ser;

Os tipos de relagbes que se estabelecem entre professores e alunos,
entre alunos e alunos e desses com o conhecimento, sédo fatores
determinantes da aprendizagem;

A capacidade de aprender a aprender € a expressdo maxima da
competéncia e autonomia cognitiva e moral;

Processo de ensino-aprendizagem deve favorecer a integracdo dos
conhecimentos tecnoldgicos, cientificos, filoséficos, éticos, estéticos e
espirituais, em funcdo da integridade dos sujeitos e de sua

compreensao e atuacao na sociedade globalizada em que vivemos.

e) No Processo Pedagdgico, cabe ao Professor:

Reconhecer e valorizar o conhecimento construido pelo aluno;

Fornecer informacdes e meios para que o aluno acesse, registre e
processe por si mesmo, dados advindos de diferentes fontes;

Propor ao aluno problemas e desafios que favoregam a ressignificagao
dos conteudos;

Refletir e levar o aluno a refletir sobre os processos e produtos do

ensino-aprendizagem.

f) No Processo Pedagdgico cabe ao Aluno:

Expressar e valorizar seus proprios conhecimentos e pontos-de-vista;
Apropriar-se das informacfes e dos meios para acessa-las, registra-las
e processa-las;

Envolver-se na solucédo de problemas e desafios;

Formular, analisar criticamente e ressignificar o saber socialmente
estabelecido;

Refletir sobre os processos e produtos do ensino-aprendizagem.
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8 — Organizacdes do Trabalho Pedagodgico

A Educacdo do Campo demarca uma concepcdo de educacdo em uma
perspectiva libertadora e emancipatéria que pensa a natureza da educacao vinculada
ao destino do trabalho: educar os sujeitos para um trabalho ndo alienado, para a
intencdo em circunstancias objetivas que produzem o humano. Se a educacéo tem seu
papel na construcdo de outro mundo possivel, deve assumir a funcéo de libertar das
formas de opressédo (FREIRE, 2000). Para Mészaros, a educacao libertadora teria
como funcéo transformar o trabalhador em um agente politico que pensa, age e que
usa a palavra como arma para transformar o mundo (BARBOSA, 2012).

Partindo dessa compreensdo, a Educacdo do Campo tem como objetivo
construir a possibilidade de uma educacao para além do capital, como formulado por
Mészaros (2005). Da critica a escola elitista, branca, de classe, parte para a construcao
de uma escola dos trabalhadores e, portanto, publica, orientada pelas experiéncias
empreendidas pelos sujeitos trabalhadores do campo que oferecem a teoria
pedagdgica, como afirma Arroyo (2003), novos rumos para a organizacao do trabalho
pedagdgico.

Para a Educacdo do Campo, esta escola considera o seguinte caminho:

1. Realizar um conjunto de inventarios sobre a realidade atual, com o objetivo de
identificar as fontes educativas do meio. Como a vida ndo é a mesma em todo lugar, 0s
inventarios precisam ser elaborados por cada escola, convertendo-a, assim, “em uma
pequena instituicdo que pesquisa e produz conhecimento de carater etnografico sobre
seu entorno, sua realidade atual, apropriando-se, portanto, de sua materialidade, da
vida, da prética social” (FREITAS, 2010).

2. O inventario deve identificar as lutas sociais e as principais contradicdes
vivenciadas na vida local, nacional e mundial; as formas de organizacdo e de gestédo
dentro e fora da escola em nivel local, nacional e mundial; as fontes educativas
disponiveis na vida local, no meio, de carater natural, histérico, social e cultural,
incluindo a identificacdo das variadas agéncias educativas existentes no meio social

local; as formas de trabalho socialmente Uteis.
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8.1 - Um Curriculo Voltado para Aprendizagens Significativas

a) Aprendizagem significativa

No contexto escolar, aprendizagens significativas ocorrem quando certos

fatores estao envolvidos, entre eles:

A percepcédo do aluno sobre a relacdo entre o que esta aprendendo
e seus proprios objetivos e interesses;

A seguranca do aluno em relacédo ao clima psicolégico da turma, de
onde ameacas externas sao eliminadas;

A possibilidade do aluno se colocar em confronto experimental direto
com problemas praticos e com pesquisas de campo;

A participacdo ativa e responsavel do préprio aluno em seu processo
de aprendizagem, a partir de discussdes e debates sobre o que,
como e por que esta aprendendo;

Os envolvimentos intelectuais, emocionais e fisicos do aluno com o
objeto do conhecimento, em interacdo com o contexto sécio-
histérico-cultural,

A independéncia, a criatividade e a autoconfianga do aluno
estimulado em decorréncia de avaliacdo mediadora e justa;

A meta-aprendizagem, ou seja, o dominio do processo de
construcdo da aprendizagem por parte do aluno, caracterizada por
uma atitude de continua busca e abertura a novos desafios

intelectuais.

Nesse contexto, o professor exerce papel fundamental, pois depende de

sua atuacédo, da compreensédo, de sua responsabilidade profissional, facilitar ou

dificultar o processo de aprendizagem do aluno. O professor € o responsavel

primeiro pelo clima psicolégico que se estabelece em sua classe e torna-se

facilitador de aprendizagens significativas quando sua acdo pedagdgica pauta-se

pelas seguintes atitudes:

e A expressao de uma filosofia pessoal basica de confianca no potencial

de seus alunos. Com isso eles sentem-se seguros para recorrer ao

professor e dirimir dividas;
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e A acolhida aos propdsitos individuais e coletivos dos alunos favorece o
clima de liberdade e de confiangca na relagdo com o professor. Os
alunos sentem que podem discutir com o professor os problemas que
interferem no processo de aprendizagem e juntos encontrar solucdes;

e Incentivo ao aprofundamento de conhecimentos e a motivagdo
subjacente ao processo de aprendizagem, despertando nos alunos o
desejo de realizar seus propésitos. Os alunos se interessam e se
dedicam as &reas cujos professores procuram melhor motiva-los;

e Empenho em organizar e disponibilizar recursos tecnoldgicos para uma
aprendizagem mais ampla. Os alunos encontram, dessa forma,
oportunidades para satisfazer a curiosidade intelectual e aplicar
conhecimentos adquiridos;

e A flexibilidade para colocar seus conhecimentos e experiéncias a
disposicdo dos alunos, favorece a troca de experiéncias. Os alunos
sabem que a consulta e o didlogo com o professor sdo sempre
possiveis e enriquecedores;

e A iniciativa de compartilhar ideias e sentimentos com os alunos
representa a maneira de ndo se impor autoritariamente, mas de se
colocar como um dos integrantes do grupo. Os alunos percebem que o
professor Ihe dedica atencéo especial;

e A experiéncia, para reconhecer a manifestacdo dos sentimentos que
possam aflorar durante processos de aprendizagem. Os alunos sentem-
se respeitados como "pessoa”, compreendidos em suas atitudes e
incentivados a se tomarem responsaveis por suas acoes;

e Reconhecimento de suas proprias limitagdes, quando suas atitudes
interferem negativamente no processo de aprendizagem dos alunos. Os
alunos percebem a autenticidade do esforco do professor na realizacao
da auto avaliacdo e na busca de coeréncia entre suas aclfes e as

aprendizagens que procura promover.
Essas atitudes do professor tornam o processo de ensino e de aprendizagem

mais dindmico e eficaz e possibilitam que aprendizagens realmente significativas

ocorram formando cidaddos mais humanos e comprometidos com suas acgoes.
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9 — Concepcdes, Praticas e Estratégias de Avaliacao.

A avaliacdo da aprendizagem é, antes de tudo, uma questdo politica,
intimamente relacionada as finalidades do projeto educativo da escola. Nao pode, pois,
ser concebida de forma isolada, uma vez que reflete uma concep¢ao de homem, de
educacdo e de sociedade. Portanto, as concepcdes de avaliacdo estdo, assim,
intrinsicamente relacionadas com as concepc¢des de ensino e de aprendizagem e com
concepcdes de relacdes sociais. Repensar a avaliagdo implica necessariamente uma
reflexdo critica acerca da pratica pedagogica da escola e de sua funcao social.

A avaliacdo possui diversas funcdes. Entendemos que é na avaliagédo
formativa que estdo as melhores interacdes para acolher, apreciar e avaliar o que se
ensina e o que se aprende. Avaliar para incluir, incluir para aprender e aprender para
desenvolver-se: eis a perspectiva avaliativa adotada. Embora a avaliagdo seja um
termo polémico, entende-se que instrumentos e procedimentos pelos quais a analise
gualitativa sobreponha-se aquelas puramente quantitativas podem realizar de maneira
menos injusta o ato de avaliar. Daqui decorrem o olhar e a intervencdo humana que os
sistemas computadorizados n&o sao capazes de atingir.

Assim, torna-se fundamental, ndo s6 analisar a relevancia do que esta sendo
avaliado, da adequacao do instrumento aos nossos propdsitos, mas também incorporar
a pratica, atividades diversificadas, que coloquem em destaque diferentes aspectos do
desenvolvimento do aluno e ndo apenas os conteddos.

Nesse sentido, € importante que o professor tenha em mente um repertério
variado de estratégias e que reflita sobre o significado de cada uma delas, sobre os
conceitos, procedimentos, atitudes e valores que estdo em jogo na sua realizacao.
Além das tradicionais provas escritas individuais, pode-se lancar mao de atividades
avaliativas com consulta, de avaliagbes analdgicas, de trabalhos de pesquisa e
entrevistas, de experimentacbes e construcoes de modelos ou maquetes, de
dramatizacOes, jograis, recriacoes de textos e filmes, de colagens, enfim de tudo que
professores e alunos podem imaginar e criar.

Por fim, a escola ndo pode deixar de repensar a questao das individualidades.
As pessoas sdo diferentes, comportam-se de maneiras diversas, tém ritmos distintos
de aprendizagem. Nessa perspectiva, € fundamental considerar dois aspectos: o

primeiro diz respeito ao esclarecimento das relagbes entre o rendimento escolar de
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cada aluno e sua situacdo pessoal peculiar; o outro se refere a instituicdo de
procedimentos alternativos ou paralelos para atender aos alunos que precisam de mais
tempo e estimulo para atingir o que se definiu como o minimo qualitativo de
aprendizagem para a disciplina e série. Em relagdo ao primeiro aspecto, o diagnostico
da situacao de aprendizagem deve considerar a pessoa do aluno como um todo e para
isso é imprescindivel a participacdo do conjunto de professores e o0 apoio de
especialistas. Quanto ao segundo, cabe a professores e coordenadores, encontrarem
caminhos operacionais para garantir a todos os alunos a aprendizagem.

Na Educacédo Infantil, a avaliacdo se da principalmente pela observacao
sistematica, registro em caderno de campo, fichas questionarios, relatérios e portfélios.
As reflexdes, andlises e inferéncias oriundas dessa sistematica irdo compor o Relatorio
Descritivo e Individual de Acompanhamento Semestral — RDIA , este tera periodicidade
semestral, porém sua elaboracdo € diaria. Nesta etapa se faz presente, de maneira
forte e determinante, a avaliacdo informal realizada pelos docentes e até mesmo pelas
criancas. Esta avaliacdo possibilita a observacdo das suas manifestacbes de
aprendizagem e progresso. O cotidiano e as interagcoes séo relatados de forma a
demonstrar o avanco e a interacdo social das criancas. E fundamental o cumprimento
do curriculo a fim de que sejam alcancados 0s objetivos propostos para essa
modalidade de ensino.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental além dos registros pessoais, 0
docente conta com instrumentos legais para a descricdo do desempenho dos
estudantes: O Registro de Avaliacdo — RAV — e 0 Registro do Conselho de Classe.
Consta nesses documentos informacdes referentes as aprendizagens ja construidas e
ainda ndo construidas pelo aluno, bem como as intervencbes necessarias para
progressdo ininterrupta desse processo. Assegurar a progressdo continuada das
aprendizagens dos estudantes se mostra imprescindivel para reverter o cenario do
fracasso escolar, uma vez que traz em seu bojo a avaliacdo formativa e assegura a
todos os estudantes o direito legal e inalienavel do aprender e prosseguir seus estudos
se interrupgoes.

O Ministério da Educacao visando acompanhar o desempenho das escolas criou
a ANA, Avaliacdo Nacional de Alfabetizagdo, e a Provinha Brasil, cada um deles é
fundamental para a reavaliacdo de nosso trabalho pedagogico localizando nossas reais
necessidades. Nessa medida, os resultados aferidos sdo utilizados como subsidios
para a formulagdo de novas agbes e intervencbes em diversas frentes, como, por

exemplo, a formacdo continuada de professores, a reorientacdo pedagdgica, quando
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necessario, e o planejamento geral das acoes relativas da comunidade escolar com

vistas a melhoria da qualidade do ensino.

10 - Organizacgéao Curricular

10.1 — Da Educacéo Infantil

Constitui-se na primeira etapa da Educacao Basica, abrangendo o atendimento as
criangas de 04 e 05 anos (Lei 11.114/05, Lei 11.274/06 e Resolugéao
03/2005_CEB/CNE).

O curriculo da Educacédo Infantii — como o conjunto sistematizado de préticas
pedagdgicas no qual se articulam as experiéncias e saberes das criancas, familia,
profissionais e comunidades de pertencimento e os conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico historicamente construido pela
humanidade — €& o0 meio para angariarmos o0sS objetivos de proporcionar o
desenvolvimento das criangcas pequenas e colaborarmos para a transformacao social.
Possui também um carater instrumental e didatico para que, no cotidiano escolar, as
linguagens e as praticas se processem de maneira integrada. O curriculo contribui para
o planejamento, o desenvolvimento e a avaliagdo do processo pedagdgico,
considerando a pluralidade e diversidade étnica, religiosa, de género, social e cultural
das criancas que respondam a suas demandas e das familias.

A turma de educacéo infantil funciona com cinco horas diarias de atividades.

Numa perspectiva de educacdo para a cidadania, o curriculo deve possibilitar o
alcance de trés objetivos béasicos na educacao infantil:

¢ Construcao da identidade e da autonomia;
e Interacdo e socializacao da criangca no meio social, familiar e escolar;
e Ampliacao progressiva dos conhecimentos de mundo.

Tendo como horizonte o desenvolvimento integral do educando, sua formacgéo
para a cidadania e sua preparacdo para prosseguimento de estudos e para o0 mundo do
trabalho, subdividimos assim os temas a serem abordados em conformidade com o

curriculo em movimento:

e Identidade e autonomia;

e Conhecimento de mundo;

e Linguagem corporal, linguagem oral e escrita, linguagem matematica,
linguagem artistica, linguagem digital;

e Interagbes com a Natureza e com a sociedade.
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Os procedimentos podem ser mais diretos, com ac¢des ordenadas para facilitar a
resolucdo de diversos problemas, ou mais fechados, como técnicas ou atividades
sistematizadas e relacionadas com a aprendizagem concreta. Um conjunto de agdes
ordenadas e finalizadas, ou seja, orientadas a consecucdo de metas é um
procedimento. E preciso que se oriente para metas e que as agdes ou 0S passos se

sucedam com certa ordem, para que um conjunto de a¢cfes constitua um procedimento.

Na Educacdo Infantil, a avaliacdo acontece principalmente pela observacéo
sistematica, registro em caderno de campo, fichas, questionarios, relatorios, portfélios
(exposicao das producdes pelas criancas) sem objetivo de promog¢do, mesmo para o
Ensino Fundamental (art. 31, |, LDB 9.394/96). As reflexdes, andlises e inferéncias
oriundas dessa sistematica comporéo o Relatorio Descritivo Individual do Aluno - RDIA,
gue terd sua publicacdo semestral; entretanto, sua elaboracdo é diaria. A avaliacao,
que se diz formativa, serd sempre a da observacdo do desempenho e do crescimento
da crianca em relacdo a ela mesma e jamais de sua comparagcdo com 0s pares. Ao
avaliar, visamos captar as expressdes, a construcdo do pensamento e do
conhecimento, o desenvolvimento da crianca bem como suas necessidades e
interesses, guias primordiais do planejamento e das praticas pedagdgicas (22 Edi¢ao
do CURRICULO EM MOVIMENTO — EDUCACAO INFANTIL, 2018). Nessa etapa, de
maneira forte e determinante, faz-se presente a avaliacdo informal realizada pelos
docentes e até mesmo pelas criancas. Tal avaliacdo possibilita a observacdo das
manifestacbes de aprendizagem e progresso. O cotidiano e as interacdes nas
instituicbes de educacéo infantil apresentam-se com fortes cargas afetivas. Sabe-se
gue na escrita dos relatorios ou registros avaliativos, a comunicacéo simbdlica revelada
nos gestos, nos siléncios, nas manifestacbes de choro, de alegria, de irritacdo, nos
afetos e conflitos que ocorrem na relacao professor-estudante tende a ser manifestada;
no entanto, a escola ndo deve rotular nem definir a crianca em razdo dessas
manifestacbes, bem como ndo pode resumir os registros avaliativos fazendo constar
neles, apenas, elementos captados pela avaliagdo informal. A observacao,
devidamente planejada, sistematizada e acompanhada do registro das informacgdes
coletadas, constitui a avaliacdo formal. A Unidade Escolar deve primar pela
observancia e cumprimento do Curriculo a fim de que sejam alcancados os objetivos

propostos para a Educacao Infantil.

10.2 — Do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
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No Ensino fundamental o curriculo apresenta-se estruturado de forma a
minimizar o academicismo e estabelecer relacéo estreita entre a vida do educando e os
contetdos, buscando resgatar os valores através dos conhecimentos, numa
perspectiva histérico-critica, responsavel e contextualizada que dé énfase a inteligéncia
e ao raciocinio légico. A interdisciplinaridade possibilita que as areas se aproximem e
se entrelacem estabelecendo relacbes entre seus aspectos comuns, diferentes e
contraditorios.

E uma abordagem epistemoldgica dos objetivos do conhecimento que
favorece as aprendizagens significativas e possibilita as aprendizagens a partir da
democratizacao dos saberes.

Dessa forma amplia-se a capacidade de interpretar o mundo, a partir da
possibilidade crescente de captar significados, de produzir conhecimentos, de adquirir
competéncias e de dominar habilidades. O contetudo ndo é um fim em si mesmo, mas
um meio de desenvolvimento dos direitos de aprendizagem em uma perspectiva de
inclusdo considerando os eixos transversais: Educacéo para a Diversidade, Cidadania
e Educacgédo para os direitos humanos e Educacéo para a Sustentabilidade. Cabe
ressaltar a importancia dos eixos integradores uma vez que estes devem articular os
conteudos aos aspectos socioculturais, histéricos, afetivos, lidicos e motores em
consonancia com uma praxis direcionada para uma escola de qualidade social, que
democratize saberes ao oportunizar que todos aprendam. Portanto, a concepgéo de
aprendizagem se amplia ao trabalhar de forma significativa o sistema de escrita
(alfabetizacéo), de forma articulada as praticas sociais de leitura e escrita (letramento),
0 que se da prazerosa e criativamente por meio do jogo, da brincadeira e do brinquedo
(ludicidade). Nesse sentido, a organizacao do trabalho pedagdgico no 1° Bloco (1°, 2° e
3° anos) e no 2° Bloco (4° e 5° anos) deve ser sustentada por uma didatica que
provoque pensamento, envolta por situacbes que favorecam o aprender na
interlocucdo com o outro, ressignificando a estética da aula e, consequentemente, o
lugar do professor que articula agdes para a emancipacao dos estudantes.

Os conteldos estdo organizados a partir de diferentes areas do conhecimento,
porém articula-se em uma perspectiva de unidade, progressividade e espiralizacao,
vinculados diretamente a fungcdo social. Cada area do conhecimento apresenta o
desafio de promover a ampliacdo para aprendizagens contextuais, dialdgicas e
significativas em que o ponto de partida deve ser orientado por levantamento de
conhecimentos prévios do grupo de estudantes com o qual o professor atua. Assim, a

organizacdo interna esta sustentada levando-se em consideracéo especificidades de
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cada area, no sentido de explicitar essencialidades a aprendizagem e promover o
trabalho interdisciplinar articulado com eixos transversais e integradores do curriculo
em movimento. Estes contetdos estdo assim subdivididos:

e Linguagens: Lingua Portuguesa, Arte e Educacao fisica;

e Matemaética;

e Ciéncias Humanas;

e Ciéncias Naturais;

¢ Ensino Religioso.

Vale ressaltar que essa dindmica esta em consonancia com a concepcao de
curriculo integrado e de progressao continuada.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, além dos registros pessoais, 0
docente conta também com instrumentos previstos em Regimento Escolar para a
descricao do desempenho dos estudantes: o Registro de Avaliacdo — RAV e o Registro
do Conselho de Classe. Devem constar nessa descricdo todas as informacfes
referentes as aprendizagens ja construidas e aquelas ainda ndo construidas pelo
estudante, bem como as intervencbes necessarias a progressdo ininterrupta do
processo. Para reverter o cenario do fracasso escolar, presente nessa etapa, €
imprescindivel assegurar a progressao continuada das aprendizagens dos estudantes,
uma vez que lhe é inerente a avaliacdo formativa e garante a todos os estudantes o
direito legal e inalienavel de aprender e prosseguir seus estudos sem interrupcdes. A
Vivéncia, estratégia adotada pela SEEDF para o segundo ciclo da Educacédo Béasica e
assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, possibilita
esse avancgo, promovendo 0s estudantes para 0 ano escolar seguinte sempre que seu
progresso for evidenciado. Esse processo ndo ocorre dissociado de um processo
avaliativo diagndéstico de caréater formativo.

A realizacdo da avaliacdo diagndstica, atualmente, € condicdo imprescindivel
para o ingresso do estudante do ensino especial nho processo de escolarizacao.
Embora contribua para o acesso do estudante a educacdo, respeitando suas
especificidades e indicando as diretrizes para o atendimento educacional
especializado, essa avaliacdo n&do tem sido suficiente para orientar a organizacdo
pedagdgica de carater qualitativo, no atendimento a esse publico.

Conforme as Diretrizes de Avaliagdo da SEEDF, utilizamos os instrumentos

abaixo listados:

10.3— Dos Deveres de Casa: Uso Formativo
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Quando o tema em pauta é a avaliacdo escolar, o Dever de Casa merece
especial atencao por tratar-se de uma préatica bastante natural no &mbito das escolas e
avaliada continuamente por todos os envolvidos: professores, estudantes e seus
familiares.

O Dever de Casa esta presente em todas as etapas e modalidades da Educacéo
Bésica, podendo ser representado por tarefas ou atividades constantes dos livros
didaticos ou outros, pesquisas bibliograficas, pesquisas de campo, entrevistas,
observacbes de fendmenos, elaboracdo de textos, hipertextos, revistas, jornais,
montagem de maquetes, pecas teatrais, parodias, analise de imagens e até testagem
de hipéteses que servirdo para aprofundar o conhecimento. Seja qual for a idade do
estudante ou o periodo escolar em que se encontra, a apresentacao prévia de roteiro
gue organiza tal trabalho é fundamental. Dever de Casa sem indicac&o bibliografica ou
de sites proprios da internet e também sem a devida orientacdo de como realiza-lo
pode ter reflexo negativo na relacdo do estudante com seus familiares, com a escola e,
principalmente, com o docente avaliador. A falta de clareza dos critérios e dos objetivos
banaliza esse recurso pedagdgico, enfraguece seu potencial formador e contribui,
também, para a avaliacdo informal de carater negativo.

As funcdes do dever de casa sao sistematizar o aprendizado da sala de aula,
preparar para novos conteudos e aprofundar os conhecimentos. Analisando os
exercicios que os alunos resolvem sozinhos em casa, 0 professor pode descobrir quais
sdo as duvidas de cada um e trabalhar novamente os pontos em que eles apresentam
mais dificuldades.

O grande desafio do professor € fazer com que o aluno consiga atribuir
significado a licdo de casa. O aluno precisa perceber a funcdo das tarefas para que
compreenda sua importancia.

Bem situado no trabalho pedagdgico e bem compreendido por todos na escola,
incluindo-se as familias e os estudantes, o Dever de Casa pode ser prazeroso e
produtivo, contribuindo para a ampliacdo das aprendizagens e constituindo um
facilitador da inclusé@o escolar e da continuidade ao contetdo desenvolvido em sala de

aula, reforcando os mesmos.

10.4 — Da Recuperacao Continua

27




Recuperacdo continua é uma estratégia pedagodgica que visa evitar o acumulo
de defasagens e, ao mesmo tempo, favorecer um trabalho de recuperacdo mais
profundo. Com frequéncia, as dificuldades dos alunos se acumulam até o final do ano —
para que s6 entdo, com pouco tempo, a escola tente resgatar aprendizados que
precisariam de mais tempo e atencdo para de fato serem assimilados. Em vez disso,
a recuperacado continua organiza avaliacbes e monitoramento constantes ao longo do
ano. A partir dos diagnosticos, sao elaborados planos de estudos que levam em
consideracdo as particularidades de cada aluno, assim como o tempo disponivel para
gue ele adquira cada competéncia.

A ideia é que esse processo possa fazer parte do planejamento pedagogico da
escola, sendo pensado como mais uma das etapas continuas de aprendizagem dos
alunos; principalmente daqueles que encontram maior dificuldade para acompanhar o
andamento geral de sua turma.

Esta “recuperacédo de estudos” é prevista na Lei n° 9.394/96, em seu artigo 12,
inciso V, para “prover meios para a recuperacdo dos alunos de menor rendimento”.
Assim concebida, destina-se a obtencdo de nota que possibilite ao estudante ser
promovido de um ano/série a outro/a. Um longo caminho precisa ser percorrido para
gue a recuperacao de estudos se associe a avaliacdo formativa. Para que se inicie a
construcdo desse entendimento e a pratica correspondente, recomenda-se a realizacdo
de intervencbes pedagogicas continuas com todos os estudantes, sempre que suas
necessidades de aprendizagem forem evidenciadas. Desse modo, o avanco das
aprendizagens ocorrerd de forma tranquila, sem lacunas, sem tropecos e sem
aligeiramento, de acordo com as condi¢des de aprendizagem de cada estudante. Este
€ o papel da escola democratica, comprometida com as aprendizagens de todos.
Orienta-se a escola para que utilize a avaliacdo diagndstica permanentemente a fim de
constatar as necessidades de cada estudante e que organize os meios de manté-lo em
dia com suas aprendizagens. A auto avaliacdo pelos estudantes € importante aliada
nesse processo. O registro da intervengdo processual (recuperacdo) devera ser feito
nos diarios em que constardo as necessidades apresentadas pelos estudantes e 0s
relatos das atividades realizadas para a promocédo de seu avanco. A intervengao
podera ser conduzida por meio de atividades diversificadas, no horario das aulas ou no
contra turno, assim como por meio de reagrupamentos, projetos interventivos e outros
recursos criados pela escola, sempre considerando a etapa/modalidade e as condicdes
de aprendizagem em que o estudante se encontra. A nota ou conceito deve resultar do

gue foi aprendido ao longo do percurso. Reitera-se: ndo se deve esperar pelo término
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de uma semana, de um bimestre, semestre ou ano letivo para as intervencdes
necessarias; estas devem ocorrer desde o primeiro dia de aula, de forma continua.
Nada fica para depois.

Todos os procedimentos/instrumentos de avaliagdo devem ser elaborados em
articulagdo com a coordenacado pedagodgica da unidade escolar. A ideia é a de que a
equipe coordenadora possa apreciar, colaborar e acompanhar essa elaboracédo para
gue seja garantida coeréncia interna com o projeto da escola.

Os elementos formais que compdem a avaliacdo s&o os mais conhecidos por
serem 0s que tém visibilidade. Sdo considerados procedimentos/instrumentos formais
de avaliacdo os que deixam claro para os estudantes e seus familiares que, por meio
deles, a avaliacdo esta acontecendo: testes, provas, listas de exercicios, deveres de
casa, formularios, relatérios e outros. De modo geral, a escola da mais énfase aos
procedimentos formais. Contudo, os que compdem a avaliacdo informal merecem
nossa reflexdo por exercerem forte influéncia sobre os resultados do processo
avaliativo. S&o constituidos pelos juizos que professores fazem sobre os estudantes e
vice-versa. Estudos recentes apontam que a avaliagdo informal pode ser utilizada a
favor do estudante, do docente e das aprendizagens ou, ao contrario, contra todos
eles. Diz-se que seu uso formativo e, portanto, recomendavel, ocorre quando
identificamos as fragilidades e as potencialidades desses atores e as utilizamos em
favor deles, sem compara-los com outros. O ponto de partida e de chegada é fruto da
avaliacdo diagnéstica, que deve ser permanente. Afinal de contas, o papel da escola é
contribuir para a formacédo do cidadao capaz de insercéo social critica, 0 que somente

sera obtido se a avaliacéo estiver a servico das aprendizagens de todos.

10.5 — Do Conselho de Classe

O Conselho de Classe € 6rgao colegiado de natureza consultiva e deliberativa
em assuntos didatico-pedagdgicos, fundamentado no Projeto Politico Pedagdgico da
escola e no Regimento Escolar.

E o momento em que professores, equipe pedagogica e direcdo se relinem para
discutir, avaliar as a¢des educacionais e indicar alternativas que busquem garantir a
efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

As discussdes e tomadas de decisbes devem estar respaldadas em critérios

gualitativos como: os avancgos obtidos pelo estudante na aprendizagem, o trabalho
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realizado pelo professor para que o estudante melhore a aprendizagem, a metodologia
de trabalho utilizada pelo professor, o desempenho do aluno em todas as disciplinas, o
acompanhamento do aluno no ano seguinte, as situagbes de inclusdo, as questbes
estruturais, os critérios e instrumentos de avaliagcéo utilizados pelos docentes e outros.

Cabe a equipe pedagdgica a organizacado, articulacdo e acompanhamento de
todo o processo do Conselho de Classe, bem como a mediacdo das discussdes que
deverdo favorecer o desenvolvimento das praticas pedagogicas.

O Conselho de Classe planejado e executado na perspectiva da avaliagao
formativa € — ao mesmo tempo — espaco de planejamento, organizacao, avaliacédo e
retomada do Projeto Politico-Pedagogico da escola. E a instancia em que se
encontram e podem entrelagcar-se os trés niveis da avaliacdo: aprendizagens,
institucional e redes ou em larga escala, sendo um momento privilegiado para auto
avaliacdo da escola (LIMA, 2012). Quando o Conselho de Classe consegue refletir
sobre os indices de desempenho, sobre o espaco da coordenacdo pedagdgica, sobre
0s projetos e demais atividades realizadas no ambito da escola e das salas de aula,
sobretudo com vistas as aprendizagens de todos, potencializa sua caminhada na
direcdo da avaliacdo aqui defendida e consegue promover a desejada auto avaliacdo
da escola. Para Dalben (2004), o Conselho de Classe insere-se como um Colegiado
potencializador da gestdo pedagdgica da escola.

O Conselho de Classe é desenvolvido no sentido de identificar, analisar e propor
elementos e acgles para serem articuladas pela e na escola. Essa instancia cumpre
papel relevante quando consegue identificar o que os estudantes aprenderam, o que
ainda ndo aprenderam e o que deve ser feito por todos para que as aprendizagens
acontecam. Orientamos que sejam envolvidas as familias, outros profissionais da
escola e os préprios estudantes para auxiliarem nas reflexdes e nas proposi¢des de
projetos interventivos e demais atos que possam colaborar para que sejam garantidas
as aprendizagens de todos na escola. Alertamos para que essa instancia ndo se torne
um espaco hostil em que prevaleca o uso da avaliacdo informal de maneira negativa
para expor, rotular, punir e excluir avaliados e ou avaliadores.

Os eventos ou momentos em que se realiza o Conselho de Classe devem ter
objetivos bem definidos. Entende-se que todos os encontros devem incluir analises
voltadas ao diagndstico das condigbes de aprendizagem dos estudantes, bem como a
proposicdo de intervencbes que favorecam seu progresso. Mesmo que o professor
utilize informagbes obtidas por meio da avaliacdo somativa (avaliagdo da

aprendizagem), seus resultados devem ser analisados de forma integrada a avaliacdo
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formativa. Notas ou conceitos podem conviver com a avaliacdo formativa, desde que
nao tenham fim em si, isto €, ndo sejam o elemento central, nem os estudantes
incentivados a estudar com vistas apenas a sua obtencao.

No Distrito Federal, a Lei n°® 4.751/2012 reserva ao Conselho de Classe o status
de Colegiado que compora com outros 0os mecanismos de garantia da participacao
democratica dentro da escola. Diz o artigo 35 dessa legislacéo:

O Conselho de Classe é 6rgéo colegiado integrante da gestdo democratica e se
destina a acompanhar e avaliar o processo de educacdo, de ensino e de
aprendizagem, havendo tantos conselhos de classe quantas forem as turmas

existentes na escola.

8 1° O Conselho de Classe serd composto por:

| — todos os docentes de cada turma e representante da equipe gestora, na
condicdo de conselheiros natos;

Il — representante dos especialistas em educacéo;

[Il — representante da carreira Assisténcia a Educacao;

IV — representante dos pais ou responsaveis;

V — representante dos alunos a partir do 6° ano ou primeiro segmento da
educacéo de jovens e adultos, escolhido por seus pares, sendo garantida a
representatividade dos alunos de cada uma das turmas;

VI — representantes dos servigos de apoio especializado, em caso de turmas
inclusivas.

§ 2° O Conselho de Classe se reunira ordinariamente uma vez a cada bimestre
e, extraordinariamente, a qualquer tempo, por solicitacdo do diretor da escola ou de um
terco dos membros desse colegiado.

§ 3° Cada escola elaborara as normas de funcionamento do Conselho de Classe

em conformidade com as diretrizes da SEDF.

A organizacao ou dindmica das reuniées do Conselho de Classe é de autonomia
da escola, observadas estas Diretrizes de Avaliacdo Educacional (2014). Os registros
dessas andlises e das reunides ordinarias do Conselho de Classe devem ser
realizados em formularios especificos elaborados e disponibilizados pela SEEDF.

Como ja foi dito, o Conselho de Classe bem conduzido favorecera a articulagao

dos trés niveis da avaliacédo (aprendizagem, institucional, redes ou em larga escala). Ao
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passo que apresenta e analisa os resultados ou desempenhos dos estudantes, servira

para que a escola se avalie e promova agdes que reorientem seu trabalho pedagogico.

10.6 — Dos Registros de Avaliagcdes

A elaboracdo do Registro de Avaliacdo é de responsabilidade do docente que
responde pela turma e ou por um determinado componente curricular. A colaboragéo
de outros profissionais serve para qualificar 0 que se procura registrar. E requerido
para quaisquer seéries/etapas/anos/modalidades da Educacdo Béasica. Ndo substitui o
diario de classe, complementa-o, é obrigatorio na Educacéo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Na Educacéo Infantil, é representado pelo Relat6rio Descritivo
Individual do Aluno — RDIA; nos anos iniciais do Ensino Fundamental denomina-se
Registro de Avaliacdo — RAV.

Para elaboracdo do registro de avaliacdo (RAV, RDIA), € preciso que o0 mesmo
contenha elementos da avaliacdo diagnéstica observados pelo docente e ou pelo
Conselho de Classe: as aprendizagens evidenciadas e as dificuldades percebidas
devem ser descritas na primeira parte do documento. Em seguida, devem-se
apresentar as estratégias utilizadas ou as intervencdes conduzidas para sanar tais
dificuldades, bem como os resultados das intervencdes e outras orientacdes que se

fizerem necessarias para que o registro de avaliacdo cumpra sua fungéo formativa.

10.6.1 — Provas ou Testes

A prova merece um toépico especifico nestas Diretrizes por ser historicamente o
instrumento avaliativo mais conhecido e utilizado no contexto educacional. Para que se
insira na avaliacdo formativa, duas consideracdes tornam-se necessarias. A primeira
delas refere-se a seu uso néo exclusivo, pelo fato de que néo consegue revelar todas
as evidéncias de aprendizagem do estudante. Assim, seus resultados devem ser
analisados em articulagdo aos oferecidos por outros procedimentos/instrumentos. A
segunda consideracdo aponta a inconveniéncia de ado¢do da semana de provas. Cabe
refletir: qual a justificativa para tal pratica? A quem ela beneficia? O trabalho
pedagogico seria realizado de forma padronizada em todas as turmas de modo a se
aplicar uma mesma prova no mesmo dia e horéario para todos os estudantes? Contudo,
entende-se que a mudanca dessa pratica para outra que potencialize o sentido

formativo da avaliacdo pode ser lenta; o entendimento que emana das escolas que a
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adotam é o de que serve para organizacdo dos tempos para cumprimento dos prazos e
fechamento de “notas”. De igual maneira, desafiamos todos para refletirem se o caso
ndo seria, tdo somente, de trabalhar com o cumprimento do prazo de término dos
periodos, como bimestres ou semestres, para que os profissionais apresentem esses
resultados. Ao formalizar e institucionalizar a semana de provas, a escola nao fere as
Diretrizes e o Regimento que nao obrigam a utilizacdo desse instrumento? A prova é
uma das possibilidades, ndo € a Unica.

A construcéo da prova deve levar em conta os objetivos de aprendizagem e sua
correcdo deve ser feita por meio de critérios conhecidos pelos estudantes, para que se
constitua em espaco-tempo de aprendizagens. Seus resultados sdo devolvidos aos
estudantes (feedback) o mais rapidamente possivel para que se programem as
intervencbes necessarias a serem feitas pelos professores e estudantes. Essas acdes
visibilizam a avaliacdo formativa cujo objetivo é a inclusdo de todos no processo de
aprendizagem. A prova cumpre seu carater formativo quando todo seu processo
(elaboracéo, aplicacdo, correcdo, feedback e uso dos resultados) se organiza
coletivamente nos momentos de coordenacdo pedagdgica. Importante lembrar que o
processo avaliativo é de responsabilidade da escola e ndo de cada professor,
individualmente, devendo, portanto, ser planejado e inserido nos planos de ensino dos
docentes.

O uso de provas multidisciplinares, interdisciplinares, simulados com questbes
de vestibulares pode constituir-se em praticas edificantes, desde que as aulas e
estratégias de ensino sejam realizadas com vistas as aprendizagens de todos os
estudantes. As provas ou testes integrados (multidisciplinares ou interdisciplinares) s6
terdo sentido se as aulas e atividades que os antecedem se inserirem na mesma
perspectiva. Nao faz sentido aplicar prova multidisciplinar ou interdisciplinar se o
trabalho pedagdgico (entre os professores e estes com os estudantes) néo for assim
desenvolvido.

E importante que no Ensino Fundamental sejam respeitadas as diferencas
individuais de cada aluno. Nesse sentido, a escola se preocupa em ser um local de
didlogo, de aprender a conviver, onde todas as diferencas sdo respeitadas e
compartilhadas harmonicamente. A Instituicdo oferece educacédo de qualidade aos
alunos com necessidades educacionais especiais, incluidos nas classes regulares,
ajudando-os a vencer a suas limitacbes, a criar uma autoimagem positiva e
promovendo o desenvolvimento de suas potencialidades. Com a inclusdo toda a

instituicdo se beneficia com experiéncias enriquecedoras promovidas pela diversidade.
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11- Plano de Acao do PP

CRONOGRAMA BIMESTRAL - 2019

Encontro Pedagogic@4/02
Inicio: 11/02 Termina25/04

Planejamento Pedagdgico com a Comunidadel&scDia Letivo Tematico:
20/02

Semana de Conscientizag@m Uso Sustentavel da Agua dgal22/03
Partilha da Pascoag8/004

AvaliacOes Bimestrais:5la 18/04

Conselho de Classe2/05

Reunido de Pais 1° B8/05

e ProjetoAutores— desenvolver atividades de acordo coautorde cada
turma (Turma Ziraldo, Turma Monteiro Lobato, Turma Ruth Rocha,
Turma Mauricio de Sousa, Turma Vinicius de Moyaesntar painel
com atividades referenties obras dos autores, conhecer a biogrdbia

auta da sua turma, e desenvolver momentos de apreciacdo da leitu

através das obras dos mesmos.
e Projeto Viajando naleitura Toda quintafeira os alunos levam a

sacolinha da leitura, realizam as atividades propostas junto as familig

durante o final de semare fazem o reconto na seguifiema.
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Inicio: 26/04 Término: 08/07
Sanana de Educacao para a vidaaQl0/05
Visita a Agrobrasilia: 7/05
Festa Jaoina: 08/05
AvaliacOes Bimestraig4a 28/06
Conselho de Class@7/08
Reunido de Pais 2° B7/@8
Homenagem as Maed4/05

Planejamento Pedagogico com a Comunidastolar- Dia Letivo Tematico:

08/05

Inicio: 29/07 Término: 04/10
Homenagem aos Pais:/08
Almoco daPrimavera enframilia: 14/09
AvaliacOes Bimestrai®3 a 27/09
Festa das crianca@%/10
Conselho de Classe8/10
Reuniao @ Pais: 100

Planejamento Pedagodgico com a Comunidadel&sebia Letivo Tematico:
29/08

*Dia Distrital e Nacionatla Educacéao Infantil 25/08
Passeio na Transitolandsetembro

Dia Nacionalda luta das Pessoas com Deficiéncia 21/09
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Inicio: 0710 Término: 1912

Passeio Ganhador da Gincana: a marcar
Comemoracao Dia do Professbi/10
Semana de Provas: DB 229/11
Formatura: 3/12

Conselho de Class&6/12

Reuni&do de Paid:8/12

Planejamento Pedagogico com a Comunidadel&sc®ia Letivo Tematico:
20/11

Papai Noel na escola: 17/12

12— Acompanhamento e Avaliagéo

Todo o processo que ocorre na escola deve ser realizado de forma transparente,
uma vez, que se deve prestar conta de todas as atividades realizadas por ser um
espaco social e democratico, composto pelos alunos e seus familiares, professores,
funcionarios e por demais membros da comunidade. Sendo assim, a avaliagcdo do
Projeto Politico Pedagdégico deveré ser feita através do o acompanhamento das metas
tracadas para atender as necessidades da instituicAo escolar. Ele necessita de
acompanhamento sistematico para que se possa verificar se o planejamento esta
adequado, quais os objetivos que foram atingidos, quais as metas que ndo foram
alcancadas e quais acdes necessitam de redirecionamento.

Portanto deve ser estabelecido com o0 grupo como se pretende realizar o
processo de avaliacdo e acompanhamento do PPP, quando de sua elaboracgéo.
Segundo Vasconcellos o acompanhamento é “um instrumento tedrico-metodoldgico
que objetiva auxiliar o enfrentamento dos desafios cotidianos, de forma refletida e
participativa” (1995, p.38).
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13- PROJETOS ESPECIFICOS

Os projetos discutidos pela escola e integrantes do conteudo a ser desenvolvido
com os alunos, ndo sdo meras ac¢des a serem cumpridas, apenas em atendimento a
dispositivos legais. Sao conteudos integrados aos assuntos curriculares e com estreito
vinculo com os principios de interdisciplinaridade e participacdo dos membros da
Escola.

Os projetos citados abaixo se encontram a disposicdo dos interessados na

direcéo da escola:

Projeto Viajando na leitura;
Projeto Educacao em tempo integral;
Projeto Interventivo: Reagrupamentos e reforgo;

Projeto transicao (sequencial);

- F F + &

Projeto Festa Junina.

Muitas outras atividades sdo desenvolvidas no cotidiano da escola, muito
embora ndo estejam ainda construidas num projeto. A questdo do respeito as
diversidades, e a reflexdo sobre a Lei 10.636/2003, sdo questdes de honra para a
escola. Acreditamos que os valores motivam o comportamento e a atividade humana.
Sao fontes de energia que mantém a autoconfianca e a objetividade. Hoje na maioria
dos paises, os povos sédo influenciados pela ideologia materialista que cria uma cultura
de acumulo, posse, egoismo e ganancia. Consequéncia: os valores auténticos perdem
o brilho da verdade e a forca para sustentar e preservar uma cultura digna do ser

humano.

Cumpre-nos ainda reforcar que todas as ideias apresentadas ndo sao intocaveis,
muito pelo contrario, devem ser reformuladas quantas vezes se fizerem necessarias,
no sentido de alcancar a convergéncia entre o que a escola ensina e o vinculo com o

contexto de vida dos alunos.
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A- PLANO DE ACAO PARA O DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA PEDAGOGICA

DIMENSAO: Projeto Viajando na Leitura

Objetivos Metas Acdes Avaliagdo das Responsaveis Cronograma
Acbes
Proporcionar Estimular o habito Toda quinta-feira o A avaliagdo do Direcéo, O projeto é de
momentos de leitura aluno seleciona o projeto sera coordenacgéo duracgéo anual.
significativos em que | envolvendo a todos livro de sua continua e pedagdgica,

a leitura seja
associada ao prazer,
despertando a
imaginacao, pois
quem |é muito,
escreve com mais
facilidade e
criatividade.
Acrescer a interacdo
entre aluno, familia
e escola. Incentivar
e estimular o prazer
e o interesse pelo
mundo da leitura,
levando-os a

perceberem as

os alunos e familias
na participacao do
projeto. Promover e
incentivar o gosto
pela leitura e pelos
estudos. Facilitar o
acesso ao acervo
literario da escola.
Propiciar préticas de
leitura numa
perspectiva ludica e
interdisciplinar.
Melhorar os
resultados de
aproveitamento do

rendimento escolar.

preferéncia para
leva-lo na sacolinha
da leitura
juntamente com o
caderno de registro
e assim realiza as
atividades propostas
junto as familias
durante o final de
semana e fazem o
reconto na segunda-

feira.

Os livros literarios
serdo variados
contemplando os

diversos géneros

dependendo das
singularidades de
cada turma podera

sofrer adaptacoes.

professores, alunos

e suas familias.
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imensas
possibilidades de
um texto e tudo que
nele esta contido de
conhecimento,
sabedoria e

informacéao.

Melhorar o
repertorio,
interpretacéo e
estruturacdo de
textos através das
intervencdes
realizadas pelo

professor.

Favorecer a

oralidade através de

reconto das histoérias

lidas.

Estimular o
raciocinio, a
linguagem, a escrita
e a atengao.
Enriquecer a
vivéncia, a
convivéncia e a

cidadania.

textuais necessarios
em todos os niveis

de ensino.




B- PLANO DE ACAO PARA O DESENVOLVIMENTO DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
DIMENSAO: Projeto Festa Junina

Objetivos

Metas

Acdes

Avaliacao das

Acdes

Responsaveis

Cronograma

Conhecer as
caracteristicas das
festas juninas;
valorizar e respeitar
a cultura
rural/caipira e
nacional; valorizar e
demonstrar atitudes
de respeito ao
trabalho e ao
homem do campo;
promover interesse
e participacéo na
gincana e na festa
junina;
compreender a
historia da festa

junina, bem como

Interacéo entre familia,
escola e aluno;
internalizar importantes
caracteristicas e
tradicdes de nossa
cultura e tradigéo;
Mostrar-se consciente
da importancia do
trabalho e do homem do
campo para nosso dia-
a- dia; compreender e
valorizar o trabalho em
grupo através da

gincana da festa junina.

Enfeitar a escola
com trabalhos
realizados nas
salas de aula
referente as
tradi¢cbes juninas;
realizar a gincana
de alimentos,
onde a sala que
mais arrecadar
alimentos sera
premiada, rifa do
rei e rainha da
pipoca também
com premiagéo. E
culminancia com
a festa junina.

Os alunos serao
avaliados pela
participacao,
assiduidade,
comportamento, no
decorrer de todo
Projeto e pela sua
colaboracdo,
organizagao e
desempenho durante
as apresentacoes das

atividades proposta.

Direcéo,
coordenagéo
pedagdgica,
professores e

alunos.

Durante o més de

Maio e Junho.
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seu valor dentro do
folclore brasileiro,
destacando seus
aspectos sociais e

religiosos; Perceber
a importancia do

trabalho em equipe

e a unido do

mesmo.
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C- PLANO DE ACAO/ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO (OTP) COORDENACAO PEDAGOGICA- 2019

Projeto Interventivo e Reagrupamentos Inter e intraclasse

Parcerias
Objetivos Especificos | Ac¢des/estratégias Envolvidas nas Publico Cronograma Avaliacdo das Acdes
Acdes
Desenvolver o trabalho | Atender diariamente, Professor Alunos que Periodo de 11/02 a Avaliagéo processual,

através de atividades
diferenciadas da sala
de aula, elaboradas e
planejadas a partir de
avaliacao individual,
gue mostra de forma
efetiva quais
dificuldades cada aluno
apresenta e quais
situacdes didaticas
devem ser promovidas

para sana-las.

em hordrio contrario
ou no mesmo da
matricula escolar, os
alunos com maiores
necessidades de
aprendizagens,
respeitando os
niveis de cada um e
as distorcdes

idade/série.

readaptado e
coordenagéo

pedagdgica.

encontram-se fora do

nivel com dificuldades
de aprendizagem e
com distorcdo idade

série, matriculados de

1° ao 5° ano.

19/12 de 20109.

continua e diagndsticos

psicogenéticos.
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D- PLANO DE ACAO PARA O DESENVOLVIMENTO DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
DIMENSAO: Projeto transicéo (sequencial);

Objetivos Metas Acbes Avaliacdo das Acdes Responsaveis Cronograma
Contribuir para que | Fazer com que os alunos | Levar os alunos A avaliagdo do projeto Direcdo, Durante o ano de
0 7 ’ ~
os alunos do 5°ano | do 5° ano tenham uma | d0S 5°anos para sera continua e coordenagéo 2019
tenh <via adaptacio d visitar e conhecer d dendo d dagbai
enham uma prévia adaptacao do 0 espaco da ependendo das pedagdgica,
transicdo suave em cotidiano do 6° ano. escola, o novo singularidades de cada professores e
relagdo a tempos, ambiente escolar, aluno. alunos.
6SDACOS professores,
Pagos, funcionarios. Lidar
professores, com o horario de
materiais, novos disciplinas e
professores
agrupamentos e ,
_ diferentes. Ter
avaliagéo. contato com
conteudos mais
aprofundados.
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